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Isabell Krihnert, Katja Zehbe & Peter Cloos

Elterngespriche als vulnerante Settings in inklusiven
Kontexten - Fallorientiertes Lernen in der Qualifizierung
fiir inklusive Bildung

Zusammenfassung

Im Rahmen des BMBF-Forschungsprojekts ,,Begleitung von inklusiven Ubergangsprozessen
in Elterngesprachen® (Akronym ,BeikE®; Laufzeit: 11.2017-04.2021) wurden regulér statt-
findende Elterngespriche zwischen padagogischen Fachkriften und Eltern tiber Kinder mit
einem zugewiesenen Integrationsstatus in Kindertageseinrichtungen qualitativ untersucht.
Ziel war es, das empirische Wissen iiber das professionelle Handeln padagogischer Fachkraf-
te insbesondere in Bezug auf eine inklusive Begleitung von Ubergangsprozessen in Eltern-
gespriachen auszubauen und dieses Wissen fiir die Qualifizierung pddagogischer Fachkrif-
te nutzbar zu machen. Dabei wurde an die kindheitspiddagogisch relevanten Themenfelder
Inklusion, Uberginge und Zusammenarbeit mit Eltern angeschlossen. Im lingsschnittlichen
Design wurden 29 Elterngespriche tiber 15 Kinder im Verlauf von drei Jahren in zehn Ein-
richtungen aus drei Bundeslindern erhoben, die in Phasen von Ubergingen stattfanden.
Grundgelegt wurde dabei eine praxeologische Perspektive, iiber die Prozesse der (Nicht-)
Herstellung von Inklusion und Transition im Vollzug eingefangen werden konnten. Ausge-
wertet wurden die Elterngesprache mit der dokumentarischen Gesprachsanalyse mit beson-
derem Fokus auf die organisationale Rahmung des Gespréchsformates (Cloos, Gerstenberg
& Krihnert, 2019). Die Ergebnisse der Studie verweisen auf drei verschiedene Modi im Um-
gang mit den zwei herausgearbeiteten konstitutiven Bezugsproblemen von Elterngespréchen:
Die doppelte Polyvalenz des Gespréachsformates und die besondere Vulnerabilitit der Eltern
in Bezug auf die negative Verbesonderung ihres Kindes. Zudem lieflen sich empirische For-
men einer inklusionsorientierten Ubergangsgestaltung identifizieren. Die Ergebnisse wurden
in einer vignettenbasierten Arbeitsbroschiire fiir den Praxistransfer aufbereitet.
Schliisselworte: Elterngesprache in Kindertagesstétten, Inklusion, Transition, Vulnerabilitét
von Eltern, Vignettenarbeit, fallorientiertes Lernen

Abstract

The project ,,Accompaniment of inclusive transitional processes in parent meetings“ (BeikE;
projectterm: Nov 2017-April 2021), financed by the Federal Ministry of Education and Re-
search, focuses on regular parent-teacher meetings about children with special needs in ear-
ly childhood education. The qualitative research project aimed at improving the qualification
process of pedagogical staff on inclusive education in Germany. To this end, we document-
ed up to three parent meetings for 15 children about children in transition. With the help of
the ,documental method; the study followed a praxeological approach to the discourse of the
meetings (Cloos, Gerstenberg & Krahnert, 2019). The results point out three different ways
of handling the two constitutive problems in parent-teacher-meetings: doubled polyvalence
and parental vulnerability in terms of a negatively associated child’s characteristic.

Keywords: parent meetings, inclusion, transition, parental vulnerability, vignettes, case-based
learning
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1. Forschungsstand und -ziele

Die Schaffung inklusiver Bildungs- und Transitionsprozesse wird in Deutschland
durch das Ubereinkommen iiber die Rechte von Menschen mit Behinderung (UN-
BRK) vorangetrieben. Dabei besteht Einigkeit dariiber, dass die insbesondere tiber
§ 24 der UN-BRK geforderte Umsetzung von Inklusion sowohl einen paradigmati-
schen als auch strukturell-organisationalen Wandel der deutschen Kita-Landschaft
erfordert. Die Umsetzung von Inklusion stellt sich als eine doppelte Herausforde-
rung dar, denn sie soll zum einen pddagogisch erzeugt (Thon & Mai, 2017, S. 259)
und zum anderen organisationsstrukturell entwickelt werden (Vereinte Nationen,
2015). Insbesondere pddagogische Fachkrifte werden hierbei mit grofien Erwar-
tungen adressiert. Empirisch weitgehend unklar ist allerdings noch die ,Rolle, Aus-
bildung und Professionalisierung von frithpiddagogischen Fachkriften“ (Doébert &
Weishaupt, 2013, S. 266) in der Anbahnung und Sicherstellung inklusiver Strukturen
und Prozesse. Darauf verweisen auch Befunde zur Wahrnehmung der frithpiddago-
gischen Fachkrifte, die sich selbst ein Professionalisierungsdefizit hinsichtlich inklu-
siver Bildung zuweisen (Beher & Walter, 2012, S. 24ff; Heimlich, 2013, S. 11). Inklu-
sion scheint auch in der Fachschulausbildung ein eher wenig beachtetes Thema zu
sein (Deppe, 2011, S. 42). Weitere Studien konstatieren eine grof3e Diskrepanz zwi-
schen den hohen Erwartungen an frithpadagogische Einrichtungen und der tatséch-
lichen Umsetzung von Inklusion (zusammenfassend Cloos, 2015; Friederich, Meyer
& Schelle, 2015). Die Anzahl an Studien, die sich explizit mit der (Nicht-)Herstel-
lung von Inklusion in Kindertageseinrichtungen befassen und dabei der Perspektive
des (Un-)Doing inclusion folgen, ist tiberschaubar. Zumeist werden hierbei einzel-
ne Heterogenititsdimensionen fokussiert, bspw. Behinderung aus einer sonder-, heil-
oder kindheitspddagogischen Perspektive (Beuting, Flimig & Konig, 2018; Brunner,
2018; Urban et al., 2015; Zehbe, 2021).

An pidagogische Fachkrifte wird nicht nur die Forderung herangetragen Inklu-
sion umzusetzen, sondern auch eine Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit El-
tern zu implementieren. (Inter-)National wird eine partnerschaftliche Zusammenar-
beit mit Erziehungsberechtigten in Kindertageseinrichtungen als zentraler Standard
fiir frithpadagogisches Handeln beschrieben (kritisch hierzu: Betz, 2015; Betz & Bi-
schoff, 2018; Betz, Bischoff, Eunicke, Kayser & Zink, 2017; Cloos & Karner, 2010).
Fachkrifte in Kindertageseinrichtungen fiihlen sich in der Zusammenarbeit mit El-
tern allgemein und im Austausch mit ihnen tiber die Entwicklung des Kindes ver-
gleichsweise sicher (Beher & Walter, 2012, S. 24-32), jedoch weniger sicher bei der
Schaffung von Partizipationsmoglichkeiten fiir Eltern von Kindern mit sog. Beein-
trichtigungen und mit Eltern, denen erzieherische Problemlagen zugewiesen wer-
den. Studien zur Elternperspektive zeigen, dass Eltern mit pddagogischen Fachkraf-
ten in Kindertageseinrichtungen weitgehend zufrieden sind und deren Rat schitzen
(Friederich, 2012, S. 29). Die Fachkrifte miissen jedoch von einer heterogenen El-
ternschaft (Betz, 2010; Buse, 2017) mit sehr unterschiedlichen Erwartungen und
Anspriichen an die Zusammenarbeit ausgehen (Edelmann, 2018, S. 254). Studi-
en zu Elterngesprichen (Kesselhut, 2015), auch in inklusiven Settings (Urban et al.,
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2015), haben deutlich gemacht, wie stark Fachkrifte die Eltern adressieren, sich in
den Dienst der institutionellen Erwartungen zu stellen. Haufig werden Eltern als
Adressat:innen von Forderansinnen oder Informationslieferant:innen und kaum als
gleichrangige Partner:innen mit eigenen Vorstellungen von Bildung oder Entwick-
lung des Kindes positioniert (auch Betz, Bollig, Cloos, Krahnert & Zehbe, 2021).
Neben der Fokussierung von Inklusion und der Zusammenarbeit mit Eltern,
richtete das Projekt ,Begleitung von inklusiven Ubergangsprozessen in Elternge-
spriachen (BeikE)“! seinen empirischen Blick auch auf die Herstellung von Ubergin-
gen. Institutionelle Uberginge im Lebenslauf werden als Phasen verdichteter Erfah-
rungen beschrieben (Griebel & Niesel, 2004). International ist unumstritten, dass
sie mit besonderen Herausforderungen verbunden und ein einschneidendes Erleb-
nis fiir alle Beteiligten sind (Dockett & Perry, 2007; Dockett, Perry & Kearney, 2010;
Woodhead & Moss, 2007, S. 13). Dariiber hinaus konnen institutionelle Ubergénge
z.B. im Kontext von Selektionsentscheidungen maf3geblich zur Reproduktion sozia-
ler Ungleichheiten beitragen und zu eingeschréinkter Teilhabe fithren (Cloos, 2017b;
Graf3hoft, Ullrich, Binz, Pfaff & Schmenger, 2013). Im Lebenslauf von Menschen mit
zugeschriebener ,,Behinderung® legen empirische Forschungen eine hohe Risikobe-
lastung bei Ubergingen nahe (Muche, 2013). Allerdings wurde der Zusammenhang
zwischen Ubergingen und ,Behinderung” wissenschaftlich bislang nur wenig be-
leuchtet. Kaum untersucht wurde, wie eine individuell begleitete Transition fiir von
Beeintrichtigung oder ,,Behinderung“ bedrohte Kinder gestaltet wird (jedoch Urban
et al,, 2015) und wie in diesem Zusammenhang eine {ibergangsbegleitende Zusam-
menarbeit mit den Eltern, insbesondere beim Ubergang von der Familie in die Kin-
dertageseinrichtung und von dort in die Grundschule, umgesetzt wird (Fabian, 2007;
Griebel & Niesel, 2011). Neuere Studien verweisen zudem darauf, dass in der frith-
padagogischen Forschung eine Engfiihrung auf die an Kinder und Eltern gerichte-
ten institutionellen Erwartungen in Ubergéngen vorzufinden ist (Cloos & Schroer,
2011) und weitaus mehr Formen von Ubergingen im Lebenslauf von Kindern rele-
vant sind als Uberginge von der Familie in die Kindertageseinrichtung und weiter
in die Grundschule. Zudem verschiebt sich der Fokus zunehmend u.a. auf die Ver-
kniipfung von institutionellen und horizontalen Ubergingen (Carnin, 2020) und auf
die Bearbeitung der Frage, was durch wen und in Bezug auf was tiberhaupt als ein
Ubergang relevant gemacht wird (Walther, Stauber, Rieger-Ladich & Wanka, 2020).
Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass frithpadagogische Fachkrifte
bildungspolitisch wie fachwissenschaftlich adressiert sind, Kindertageseinrichtungen
in inklusive Bildungsorte zu transformieren und dabei sowohl inklusive Ubergin-
ge zu gestalten und zu ermdoglichen, als auch eine inkludierende Zusammenarbeit
mit den Eltern zu implementieren. Hierfiir fithlen sich Fachkrifte zum einen haufig
nicht gut qualifiziert und schreiben sich mangelnde Kompetenzen zu. Zum anderen
weisen empirische Studien auf hohe Diskrepanzen zwischen den Erwartungen und
der empirischen Umsetzung hin. Zugleich liegen wiederum kaum empirisch grun-
dierte Praxiskonzepte zur Umsetzung und Umsetzbarkeit dieser Erwartungen vor.

1 Das Projekt wurde vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung unter dem Forder-
kennzeichen 01NV1716 gefordert.
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Das Projekt BeikE bietet nun einen empirischen Blick auf einen Partikel der Zusam-
menarbeit zwischen Fachkriften und Eltern an, indem es Elterngesprache empirisch
untersuchte. Hier kann, wie in einem Brennglas, das (Un-)Doing inclusion und tran-
sition im Vollzug sichtbar gemacht und der Blick auf - auch dilemmatische - Hand-
lungsherausforderungen fiir Fachkrifte in inklusiven Kontexten eréftnet werden. Das
Ziel war es, die Ergebnisse als empirisch gesittigtes Reflexionsangebot in Form einer
vignettenbasierten Arbeitsbroschiire fiir die frithpddagogische Qualifizierung frucht-
bar zu machen.

2. Zentrale Ergebnisse

Im Rahmen des Projektes wurden 29 reguldr stattfindende Elterngespriche iiber
15 Kinder mit sog. Integrationsstatus in zehn Kindertageseinrichtungen in drei Bun-
deslandern im Langsschnitt erhoben, wobei insbesondere Gesprache an den insti-
tutionellen Ubergéngen in, innerhalb und aus der Einrichtung in die Grundschule
auditiv aufgezeichnet und begleitend protokolliert wurden. Die pseudonymisierten
Volltranskripte wurden mit der Gesprachsanalyse der dokumentarischen Metho-
de (Przyborski, 2004) unter besonderer Beriicksichtigung der organisationalen Ein-
bettung dieser Kommunikationsform analysiert (Cloos et al., 2019; Gerstenberg &
Cloos, 2021). Hierbei wurde eine offene, reflexive Analysehaltung eingenommen,
die auf die Herstellungsprozesse, das (Un-)Doing inclusion und transition, fokus-
siert. In Anlehnung an eine , reflexive Ubergangsforschung“ (Wanka, Rieger-Ladich,
Stauber & Walther, 2020, S. 11) legten wir eine praxeologische Perspektive auf Uber-
gange an. Relevant ist aus dieser Perspektive dann, Praktiken aufzuspiiren, ,welche
soziale Prozesse erst zu Ubergingen machen“ (Wanka et al., 2020, S. 12). Das lings-
schnittliche Design der Untersuchung ermdglichte es dabei, lingerfristige Prozesse
der Ubergangsgestaltung in den Blick zu nehmen. Mit dieser Perspektivierung frag-
ten wir, wann, wie und durch wen Uberginge erzeugt werden, wie diese institutio-
nell konstruiert und tber das Elterngesprich gestaltet werden, welche normativen
Horizonte dabei in Anschlag gebracht werden, mit welchen Kindbildern, padago-
gischen bzw. elterlichen Selbstverstindnissen und Zustandigkeitserklarungen diese
korrespondieren und mit welchen Vorstellungen von Inklusion sie einhergehen.
Zentrales Ergebnis der Studie ist zundchst eine Typologie von Elterngespriachen,
die auf zwei identifizierten konstitutiven Bezugsproblemen des Kommunikationsfor-
mates Elterngesprach beruht: Das Bezugsproblem der ,doppelten® Polyvalenz speist
sich aus dem Umstand, dass eine duflerst heterogene, bildungs- und lebenslagen-
spezifisch diverse und eigentlich organisationsexterne Elternschaft in die regelhaften
Formen organisationaler Kommunikation eingebunden wird. Jansen und Vogd wei-
sen eine grundlegende Polyvalenz fiir organisationale Kommunikation als konstitu-
tiv aus. Organisationale Kommunikation ist aus dieser Perspektive ,,schon immer in
Spannung, in Unruhe bzw. in Bewegung und im Widerspruch zu einer Homogeni-
sierung von Orientierungen® (Jansen & Vogd, 2017, S. 265). Dieser grundlegenden
Polyvalenz organisationaler Kommunikation kann mit unseren Ergebnissen gewis-
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sermaflen eine ,weitere Quelle’ von Mehrdeutigkeit und Ungewissheit zugerechnet
werden: Fiir Elterngespriche ist eine ,erhohte’ Polyvalenz konstitutiv, die die Fach-
krafte in der Herstellung einer stabilen Interaktionsordnung und mit Blick auf die
Implementation der normativen Erwartung eines ebenbiirtigen Diskurses mit Eltern
vor besondere Herausforderungen stellt.

Das zweite konstitutive Bezugsproblem ist die Vulnerabilitit der Eltern in Bezug
auf die negative Verbesonderung ihres Kindes. Der Zuschreibung von Abweichung,
Beobachtungs- und Forderbediirftigkeit ihres Kindes ist ein Verletzungspotential in-
hérent. Gerade in integrativen Kontexten konnte das Elterngesprach folglich als vul-
nerantes Setting identifiziert werden: Es birgt ein spezifisches, teilweise enormes
Verletzungspotential, das dariiber als charakteristische Handlungsherausforderung
fir Fachkrifte und Eltern in inklusiven Kontexten identifiziert wurde.

Zentral ist zundchst die hochvariable Gestalt der Elterngespriche im Umgang mit
diesen beiden Bezugsproblemen. Es gibt enorme Differenzen in der Art und Weise
der Ausgestaltung von Gespriachen iiber sog. ,Integrationskinder®. Diese Differen-
zen lassen sich typenspezifisch biindeln zu drei, auch im Langsschnitt relativ stabi-
len Typen im Umgang mit den beiden Bezugsproblemen. Zum Typ I Symmetrierung
und Vorbeugung gehoren Elterngespriche, die durch offene Differenzen zwischen
Pddagog:innen und Eltern gekennzeichnet sind und sich durch ein diskursives Ein-
schwingen in Richtung eines nicht-hierarchischen Diskursmodus (Symmetrierung)
ausweisen. Zugleich werden potentielle Verletzungen der Eltern systematisch um-
gangen, indem das Kind vor allem positiv attribuiert wird, eine Negativ-Verbeson-
derung folglich ausgespart und Verletzungen damit vorgebeugt wird. Im Typ 2 Sup-
plementation und Einebnung sind keine offenen Differenzen, sondern kongruente
Orientierungen sichtbar. Eltern und Piddagog:innen agieren wie in einem Team, El-
tern supplementieren (erganzen) die durch die Pddagog:innen eingebrachten Rah-
mungen auch und gerade in der negativen Verbesonderung ihres Kindes. Das Verlet-
zungspotential der Eltern ist dariiber eingeebnet und tritt im Diskurs nicht explizit
hervor. Elterngespriche des Typs 3 Inferiorisierung und offene Verletzlichkeit sind ge-
kennzeichnet durch offene Inkongruenzen, also Differenzen in den Orientierungen
zwischen Eltern und Pidagog:innen, wobei hier ein asymmetrischer Diskurs prozes-
siert wird, in dem die Eltern inferior (selbst-)positioniert sind und in dem die Ver-
letzungen der Eltern aufgrund der Verbesonderung ihres Kindes offen zutage treten.

Als zweites zentrales Ergebnis der Studie lassen sich empirische Formen einer in-
klusionsorientierten Ubergangsgestaltung ausweisen. Dabei zeigte sich, dass in den
Elterngesprachen nicht nur den vertikalen Ubergingen (wie aus der Familie in die
Einrichtung, von der Krippe in die Kindertageseinrichtung) sehr unterschiedliche
Bedeutsamkeit zugesprochen wurde, sondern auch, dass eine grofSe Variabilitat da-
rin sichtbar wird, was tiberhaupt als Ubergang hervorgebracht wird. Die analysierten
Elterngespriche lassen zudem erkennen, dass die Aufmerksamkeit und Sensitivitét
der Gesprichsteilnehmenden fiir die Herausforderungen, die in Transitionen liegen
- fur das Kind, die Fachkrafte und auch die Eltern — sehr unterschiedlich ist. Auch
die Rolle, die dem Kind dabei zugesprochen wird, variiert stark. Zu diesen, hier nur
ausschnitthaft skizzierbaren Konturen einer Inklusionsorientierung, wie sie sich in
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den untersuchten Elterngespriachen dokumentiert, gehdrten dabei folgende Merkma-

le, die vor allem im Typ I - Symmetrierung und Vorbeugung, empirisch extrahierbar

wurden:

o Das Kind wird als autonomiefihiges und -bediirftiges Subjekt und zugleich als
einbindungs- und schutzbediirftig im Elterngesprich diskursiv hervorgebracht.

o Die kollektiv hervorgebrachte Perspektive auf das Kind ist an einer Individuali-
sierung orientiert und kann als warmherzig (Rautamies et al., 2019) beschrieben
werden.

o Der gemeinsame Diskurs zwischen Eltern und Fachkriften ist hochdifferenziert,
dialogorientiert, multiperspektivisch und an Ebenbiirtigkeit orientiert. Das Wis-
sen {iber das Kind wird disponibel, folglich fluide gehalten.

o Es setzt sich im Elterngesprich keine Blickverengung auf Probleme oder Defizi-
te durch, vielmehr wird die Anerkennung und Wertschitzung des kindlichen Ei-
gensinns relevant gemacht.

o Transitionen werden als Schaltstellen der Bedingungen fiir kindliche Autonomie,
die padagogisch zu sichern ist, wahr- und ernst genommen.

o Dem Kind wird die Position des aktiv (Mit-)Gestaltenden im gesamten Transiti-
onsgeschehen diskursiv vorgehalten.

o Bediirfnisse des Kindes nach Nicht-Transition werden im Zweifel auch gegen die
strukturelle Ordnung der Organisation geltend gemacht.

Diese umfassenden Ergebnisse zum Kommunikationsformat Elterngespréch als auch
zur empirischen Operationalisierung einer Inklusionsorientierung in Elterngespra-
chen wurden in Form systematisch aufbereiteter Vignetten in einer Arbeitsbroschiire
fir den Praxistransfer komprimiert.

3. Vignettenarbeit und Fallorientiertes Lernen

In der Erziehungswissenschaft ist nicht nur eine lange Tradition, sondern auch ein
wachsendes Interesse an Fallarbeit und Kasuistik auszumachen (Braun, Grafthoff &
Schweppe, 2011; Hummrich, Hebenstreit, Hinrichsen & Meier, 2016). Zum einen
wird hier der Fokus auf Basis einer rekonstruktiven Perspektive auf empirische Fil-
le gelenkt. Dabei wird der Frage nachgegangen, wie etwas — eine Person, ein Ereig-
nis, ein Umstand oder ein Gegenstand —, das zunichst nicht als Fall bezeichnet oder
gefithrt wurde, zum Fall gemacht, also als Fall identifiziert, als spezifischer Fall ein-
geordnet, bewertet und damit zum Fall erkldrt wird (Bergmann, 2014, S. 17). In der
Kindheitspadagogik haben in den letzten Jahren vor allem professionstheoretische
Studien untersucht, wie Fille in alltdglichen Fachkraft-Kind-Interaktionen (Joof3-
Weinbach, 2012), beim Einsatz von Beobachtungsverfahren (Urban et al., 2015) und
in Teamgesprachen (Cloos et al., 2019) hervorgerbacht werden. Auch Elterngespra-
che kénnen als Orte der Konstituierung und Aushandlung von Fillen betrachtet
werden (Kesselhut, 2015). Nach Bergmann (2014, S. 17) wird etwas zum Fall, wenn
es zu einer kategorialen Ordnung in Beziehung gesetzt wird und Normalitatserwar-
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tungen, die mit dieser Ordnung assoziiert sind, irritiert oder auch verletzt werden.
Der Fall kann somit nicht als Fall vorausgesetzt werden, sondern ist als Konstrukti-
on zu verstehen und muss fortwihrend im Rahmen seiner Konstituierung betrach-
tet werden.

Zum anderen riickt Fallarbeit als Qualifizierungs- und Professionalisierungs-
strategie im Kontext des Forschenden Lernens und der Kasuistik in den Blick (Eck,
2019; Brinkmann, 2020; fiir die Kindheitspiddagogik: Lochner, Kaul & Gramelt,
2021). Beim Forschenden Lernen geht es darum, forschungsmethodenbasiert ent-
lang der wesentlichen Phasen des Forschungsprozesses die padagogische Wirklich-
keit und normativen Vorstellungen padagogischen Handelns im Studium zu befrem-
den (Friebertshauser, 2008).

Das Projekt BeikE schliefSt zur Qualifizierung fiir eine inklusive kindheitspada-
gogische Praxis weniger am Konzept des Forschenden Lernens als an kasuistischen
Traditionen an. Auch wenn das Spektrum kasuistischer Zuginge breit und das Ver-
hiltnis zum Forschenden Lernen zuweilen ungeklirt scheint, kann doch ein Unter-
schied darin gesehen werden, dass im Kontext von Kasuistik weder grundsitzlich
mit empirischen Fillen gearbeitet noch diese forschungsmethodenbasiert interpre-
tiert werden miissen. Fille, die zum Gegenstand kasuistischer Arbeit gemacht wer-
den, konnen fiir diese Arbeit konstruiert und damit sogenannte ,Papierfille® sein.
Sie konnen im jeweiligen Lehr-Lern-Kontext in Form von Berichten und Erzahlun-
gen generiert oder als Vignetten aufbereitet werden (Friesen et al., 2020). Kasuis-
tik zielt dabei nicht allein auf das Verstehen von Fillen ab: ,Das Verstehen des Fal-
les selbst (Fallverstehen) wird im Rahmen der Kasuistik zum ,Fall (Braun et al.,
2011, S. 17). Kasuistik macht es somit moglich, Prozesse des kindheitspadagogischen
Fallverstehens nachtréiglich nachvollziehbar zu machen. Im Gegensatz zu Methoden
Forschenden Lernens stof3t die Kasuistik noch viel deutlicher ein Nachdenken iiber
sich anschlieflende Handlungsoptionen an. Sie intendiert die professionstheoretisch
herausgearbeiteten Prozessschritte der Anamnese, Diagnose, Intervention(splanung)
und Evaluation (Abbott, 1988; Miiller, 2006) bei Lernenden in Gang zu bringen. Aus
dieser Perspektive erfordert professionelles Handeln sowohl das bestehende Fach-
und Fallwissen in der Alltagspraxis zu relationieren und dabei die jeweilige Be-
sonderheit des Falles zu berticksichtigen als auch die Fahigkeit zu entwickeln, al-
ternative Losungswege gegeneinander abzuwégen (Dewe & Otto, 2010). Die in der
Sozialpadagogik vorliegenden Konzeptionierungen professioneller Methoden zur
Unterstiitzung eines reflexiven Fallverstehens und zur Ausgestaltung und Prozessie-
rung von Fallarbeit — wie z.B. die ,Multiperspektivische Fallarbeit® (Miiller, 2006),
die ,,Sozialpadagogische[n] Diagnosen® (Mollenhauer & Uhlendorff, 1997) oder die
»Biographische Fallarbeit® (Griese & Griesehop, 2007) — werden in der kindheitspa-
dagogischen Qualifizierung bisher kaum aufgegriffen (jedoch Koénig, Kithn & Pol-
lert, 2014).

Im Kontext kasuistischer Arbeit wird aktuell auf die Arbeit mit Vignetten ver-
wiesen. Dabei scheint offen zu sein, was Vignetten von anderen in der Lehre an-
gewendeten Materialien unterscheiden, was spezifische Konstruktionsprinzipien von
Vignetten (Friesen et al., 2020) und wie diese zu erstellen sind. Das Projekt BeikE
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entwickelte zusammen mit dem Projekt ,,Plattformgestiitztes Forschendes Lernen in
der kindheitspadagogischen Qualifizierung (PForLe)“* eine kasuistisch grundierte
Konzeption der Arbeit mit Vignetten fiir die Kindheitspadagogik. Sie werden hierbei
als verdichtete Praxisbeispiele gefasst, die sich auf typische Handlungsherausforde-
rungen beziehen und zur kasuistischen Diskussion anregen sollen. Hieriiber soll ein
Nachvollzug und eine Beurteilung der in der Vignette repréisentierten Vollzugswirk-
lichkeit ermdglicht werden. Vignetten machen auf diese Weise nachvollziehbar, wer
wie was mit wem in welcher Dynamik als Fall hervorbringt. Sie regen zur Diskussion
weiterfithrender Handlungsméglichkeiten und -alternativen sowie zur Begriindung
von Handlungsentscheidungen an. Damit folgen sie grundlegenden kasuistischen
Prinzipien. Die im Projekt BeikE entwickelten Vignetten weisen aber auch die Be-
sonderheit auf, dass sie basierend auf den im Forschungsprojekt gewonnenen Daten
und entlang der jeweiligen Schliisselstellen des erhobenen Materials, aufbereitet wur-
den. Auf diese Weise konnen die empirisch sichtbar gewordenen zentralen professio-
nellen Herausforderungen von Elterngespréchen in den Blick geriickt und empirisch
bebildert werden. Dabei wird praxeologisch informiert auf Prinzipien der Kompara-
tion zuriickgegriffen, wie sie in der Dokumentarischen Methode entwickelt und fiir
Professionalisierungsfragen anschlussfahig gemacht worden sind (Bohnsack, 2020).

(1) Zur kasuistischen Fundierung der Vignetten

Vignetten regen zur fallbasierten Arbeit in Lehr-Lernsituation im Sinne einer mehr-

dimensionalen Didaktik an, indem sie an die oben beschriebenen professionstheore-

tischen und kasuistischen Uberlegungen zur Konstruktion von Fillen anschliefen.

o In diesem Sinne geht es nicht nur darum das, was in einem Elterngesprich zum
Fall gemacht wird, wie z.B. die Lernschwierigkeiten eines Kindes, zum Gegen-
stand der Betrachtung zu machen. Thema wird auch das Fallverstehen, also die
Frage, wie die Beteiligten eines Elterngesprachs diese Lernschwierigkeiten vor
welchen normativen Horizonten hervorbringen und bearbeiten, wie sie also Fall-
arbeit betreiben. Im Sinne von Bergmann (Bergmann, 2014) werden Prozes-
se des Zu- und Herrichtens von Fillen in den Blick gertickt: Folglich ist es zen-
tral, dass auch erkundet werden kann, wie die Lernschwierigkeiten als Fall kon-
stituiert werden und nicht bspw. das Wohlbefinden des Kindes. AufSerdem wird
es moglich, Falle multiperspektivisch (Miiller, 2006) in Relationen zu betrachten:
Wie wird etwas in Bezug auf welches Wissen zum Fall und wer wird dabei bspw.
in welcher Zustdndigkeit entworfen?

o Wie Peter Cloos (2017a) herausarbeiten konnte, konnen mehrere Fille zum Ge-
genstand der Falldiskussion werden, sodass auch in Elterngesprachen mit ih-
rer doppelt polyvalenten Struktur das Kind, die Eltern, die Fachkrifte und ihre

2 Das Projekt PForLe wird von 2020 bis 2021 vom Land Niedersachsen im Rahmen des Pro-
gramms Innovation plus geférdert und von Frauke Gerstenberg und Peter Cloos in Koopera-
tion mit dem Universititsverlag Hildesheim durchgefithrt. Hier wird eine Plattform fiir for-
schungs- und fallorientierte Lehre entwickelt. Die Fallzentrale fiir fallorientierte Lehre liefert
Grundlagentexte zum Fallverstehen und stellt Materialien in Form von Arbeitsbroschiiren zur
Fallarbeit bereit.
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Kolleg:innen, die Kooperationspartner:innen, aber auch spezifische Situationen
oder Ereignisse, miteinander verwoben zum Fall gemacht werden kénnen.

o Im Rahmen der Arbeit mit Fallvignetten konnen diese aber auch selbst als Fall in
den Blick genommen und gefragt werden: Wie konstruiert diese spezifische Vi-
gnette durch die vorgenommene Auswahl etwas als Fall und was sind die Gren-
zen des Fallverstehens, wenn nur ein kleiner Ausschnitt aus einem Gesprich pra-
sentiert wird?

o Aus kasuistischer Perspektive ist auch zu fragen (Braun et al., 2011): Fiir welches
Allgemeine steht der Fall? Mit welchem wissenschaftlichen, theoretisch oder em-
pirisch gewonnenem Wissen kann er in Verbindung gebracht werden? Wie kann
dadurch auch neues Wissen generiert oder auch normativ verhandelte Annah-
men, z.B. iiber miss- oder gelingende Inklusion, Ubergangsgestaltung oder El-
ternzusammenarbeit, irritiert werden?

Zusammengefasst ermoglicht eine mehrdimensionale und relationale Didaktik der

Fallarbeit den benannten Fall, die Fallherstellung, das Fallverstehen und die Vignette

als Fall, sowie den Fall in Beziehung zu einem Allgemeinen in den Blick zu nehmen.

(2) Zur empirischen und praxeologischen Fundierung der Vignetten

Wie oben beschrieben, wurden Elterngespriche als ein organisational gerahmtes

kommunikatives System herausgearbeitet und konstitutive Bezugsprobleme rekon-

struiert, an denen sich die Gesprichsteilnehmenden tibergreifend in verschiedenen

Modi abarbeiten. Diese Handlungsherausforderungen von Elterngesprichen konnten

folglich aus der Praxis selbst rekonstruiert werden und wurden der Vignettenauswahl

zugrunde gelegt. Uber eine derartig empirisch basierte, vignettengestiitzte Fallarbeit

konnen spezifische Chancen fiir die Professionalisierung eréffnet werden. Dabei soll

nicht eine giiltige Perspektive auf das Material vermittelt, sondern vielmehr Multi-

perspektivitit eroffnet werden. In diesem Sinne geht es darum, ein multiperspektivi-

sches Fallverstehen (Miiller, 2006) durch Kontrastierungen zu ermdglichen. Kontras-

tiert werden konnen

o die Beispiele, die fiir Vignetten ausgewdhlt wurden (moglichst maximale Kon-
traste der ausgewahlten Fallkonstitutionsprozesse),

o die eigenen Vorannahmen mit den présentierten empirischen Beispielen,

o das Allgemeine des Falles mit bestehenden Theorien, piddagogischen Konzepten
etc.

Die Vignetten wurden in eine Arbeitsbroschiire eingebunden, die als Transferpro-
dukt zur Qualifizierung fiir eine inklusive Kindheitspddagogik beitragen soll. Die
Arbeitsbroschiire mit dem Titel ,Elterngespriche und die Gestaltung von (inklu-
sionsorientierten) Ubergingen in Kindertageseinrichtungen (Zehbe, Krahnert &
Cloos, 2021) richtet sich an Studierende und Lehrende in sozial- und kindheitspa-
dagogischen sowie erziehungswissenschaftlichen Studien- und Ausbildungsgingen
an Fach- und Hochschulen und ist gedruckt oder digital tiber die Online-Plattform
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firr forschendes und fallorientiertes Lernen kostenfrei zuganglich.® Mit der Broschii-

re wird thematisch in Elterngespriche, Inklusion und Uberginge eingefiihrt und

praxisnah Einblicke in ausgewidhlte Ergebnisse unserer Studie gegeben. Dabei steht
nicht die Vermittlung von Vorstellungen einer ,richtigen oder falschen' piadagogi-
schen Praxis im Fokus. Vielmehr sollen Lernende und Lehrende in eine reflexive

Perspektive auf Elterngespriche eingeladen werden.

Die Broschiire fithrt in drei Teilen in spezifische Aspekte von Elterngesprichen,
Inklusion und Ubergangsgestaltung ein, bietet eine Anleitung zur konkreten didak-
tischen Nutzung der Broschiire fiir Lehre und Weiterbildung und prasentiert ent-
lang von zwei empirisch generierten Schliisselthemen insgesamt 14 Vignetten. Zu
jeder didaktisch aufbereiteten Sequenz gibt es eine kurze Einfithrung sowie verschie-
dene Fragen, Impulse und Anregungen, die separat fiir Lernende und Lehrende for-
muliert wurden. Zugleich wird pro Vignette ein Angebot fiir eine Kurzinterpretati-
on gemacht. Um der Heterogenitit des anvisierten Adressat:innenkreises gerecht zu
werden, wurde ein Bausteinprinzip entwickelt. So kann die Broschiire beispielsweise
als Ganzes oder in Teilen eingesetzt werden. Zudem wollen wir dem Anspruch einer
diversititssensiblen und inklusionsorientierten Lehre gerecht werden und bieten auf
den drei unterschiedlichen Ebenen der inhaltlichen Auseinandersetzung nicht nur
schriftsprachlich-orientierte Moglichkeiten der Auseinandersetzung mit dem Materi-
al, sondern auch kreative Wege an.

Im Folgenden soll dies exemplarisch skizziert werden. Das folgende Beispiel fiir
die Vignettenarbeit entstammt dem ,,Schliisselthema I: Verschiedene Typen von El-
terngespriachen Nach einer kurzen Einfiihrung in die Sequenz und deren Einord-
nung in unsere Typologie folgt der didaktisch aufbereitete Gesprachsausschnitt so-
wie ein von uns formuliertes Angebot zur Kurzinterpretation:

Beraterin:  Und das ist ja die Voraussetzung, ne, so, dass man sich in den anderen
hineinversetzen kann. Sonst kann man ja nicht sich entschuldigen, ne,
auf eine Weise, (...) wenn man es nicht spiirt. (.)

Mutter: Aber sag mal, es ist jetzt noch nicht so schlimm, dass du sagst, (.) das ist
hier alles nicht zu halten oder so? Das ist meine grofSe Angst (lachend) //
gewesen.//

Heilpidag.: //Nein, nein,// nein, nein. Nein, nein. Nein! Also da/ da/ da haben wir
schon ganz andere Kaliber gehabt, wo/ (.) dhm (..) da gibt es dann bei
uns schon andere Hausnummern noch, ne? Ahm es ist nur so, wir miis-
sen dieses so ein bisschen/ ah, ich will einfach nur, dass ihr wisst, wie es
ist.

Die Broschiire bietet fiir diese wie fiir alle anderen Vignetten ausgewéhlte Fragen,
Impulse und Anregungen zur Auseinandersetzung mit der Sequenz. Grundlegend
wird dabei zwischen drei verschiedenen Ebenen der Auseinandersetzung fiir Ler-
nende differenziert. Ebene 1 fokussiert vor allem das Verstehen des Falles. Typische

3 Die in BeikE erstellte Broschiire ,Elterngespriche und die Gestaltung von (inklusionsorien-
tierten) Ubergéngen in Kindertageseinrichtungen (Zehbe, Krahnert und Cloos (2021) ist un-
ter https://doi.org/10.18442/pforle-1 abrufbar.
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Fragen hier sind etwa: ,,Was sehen Sie in dem Beispiel? Was nehmen Sie wahr? Wie
wiirden Sie das Praxisbeispiel interpretieren? Auf der Ebene 2 geht es insbesonde-
re um das Verkniipfen der Vignettenarbeit mit eigenen Erfahrungen. Zentral geht
es dabei um Folgendes: ,,Bin ich einer solchen Gesprichssituation selbst schon einmal
begegnet? Was habe ich dabei wahrgenommen?* Eine mogliche Aufgabe wire bspw.
»Zeichnen oder spielen Sie die Gesprichssituation in einer Kleingruppe nach und be-
sprechen Sie die einzelnen Akteursperspektiven. Die dritte Ebene stof3t die Reflexi-
onsarbeit an. Beispielaufgaben hierzu wiren u.a.: ,,Erarbeiten Sie fiir die gezeichne-
ten oder gespielten Gesprichssituationen einen alternativen Verlauf. Was ist anders?“
Oder ,,Erstellen Sie eine Liste in leichter Sprache, was in der Kommunikation mit El-
tern wichtig ist.“ Die Broschiire kann sowohl in der Lehre in Kindheitspddagogik,
Erziehungswissenschaft und Sozialpddagogik, in der themenbezogenen Fort- und
Weiterbildung von péadagogischem Personal, in Studien- und Ausbildungsgidngen
fir Heil- und Sonderpadagogik als auch in Qualifikationsmafinahmen von und fiir
padagogische(n) Fachberatungen genutzt werden. Das grundgelegte Bausteinprinzip
ermoglicht die Auswahl von passenden didaktischen Aufgaben fiir die jeweilige Ziel-
gruppe. Grundsitzlich kann die Arbeitsbroschiire in der fallorientierten Lehre im
Kontext der inhaltlichen Bezugspunkte (1) Inklusion, (2) Uberginge und Gestaltung
von Ubergéngen, (3) Kommunikation, (4) Zusammenarbeit mit Eltern oder (5) Re-
flexion und professionelle Haltung genutzt werden. Das Bausteinprinzip berticksich-
tigt dabei, dass Lernende und Lehrende auf unterschiedliche Wissensbestdnde und
Erfahrungsschitze zu diesen Themenbereichen zuriickgreifen kénnen.

4. Konklusion

Im Beitrag wurde die spezifische Perspektive des Projektes BeikE auf eine kindheits-

pidagogische Qualifizierung im Kontext der Gestaltung von Inklusion, Ubergéngen

und Elternzusammenarbeit herausgestellt. Darauf aufbauend wurde entfaltet, wie die

Ergebnisse der empirischen Rekonstruktion von Elterngespriachen in inklusiven Set-

tings in einer Arbeitsbroschiire fiir die Qualifizierung fiir die inklusive Bildung so

aufbereitet wurden, dass sie auf Grundlage kasuistischer Uberlegungen die Entwick-

lung eines reflexiven Fallverstehens unterstiitzen konnen. Dabei wurde herausgestri-

chen, dass die Entwicklung eines solchen Fallverstehens besonders gut initiiert wer-

den kann, wenn

o Elterngespriache zundchst empirisch in ihrer Gesamtarchitektur erschlossen und
in ihrer organisationalen Rahmung reflektiert werden,

o die konstitutiven Handlungsherausforderungen dieser Kommunikationsform aus
der Praxis selbst herausgearbeitet werden,

o das so gewonnene Wissen aufbereitet und hieraus ein empirisch fundiertes Refle-
xionsangebot entwickelt wird und

o hiertiber eine kasuistisch, empirisch und praxeologisch fundierte Vignettenarbeit
ermoglicht wird.
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Die im Projekt entwickelte Broschiire verspricht auch durch ihre Einbindung in eine
Plattform fiir forschendes Lernen neue Impulse fiir die Qualifizierung fiir inklusive
Bildung zu stiften.
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